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Resumen

El presente estudio analiza el impacto de la implementaciéon de estrategias pedagdgicas
multigrado en el fortalecimiento del aprendizaje de estudiantes de una escuela unidocente rural
en la provincia de Bolivar, Ecuador. Se emple6 un disefio cuasi-experimental con mediciones
pretest-postest en una muestra intencional de 10 estudiantes de educacion basica (grados 2.° a
7.°) que asisten a un aula multigrado. La intervencidn, implementada durante 12 semanas,
incluyo aprendizaje cooperativo, tutoria entre pares, planificacién diferenciada y recursos
didacticos contextualizados. Los datos cuantitativos se analizaron mediante estadistica
descriptiva y la prueba t de Student para muestras relacionadas, mientras que los datos
cualitativos provenientes de observaciones estructuradas y entrevistas semiestructuradas se
sometieron a andlisis de contenido. Los resultados evidenciaron una mejora estadisticamente
significativa en el rendimiento académico (t = 4.82, p < .001, d de Cohen = 1.52), con un
incremento promedio de 2.3 puntos en las calificaciones. Cualitativamente, se observd mayor
participacion activa, motivacion y desarrollo de competencias socioemocionales. Se concluye
que las estrategias multigrado, fundamentadas en los principios de la zona de desarrollo
proximo de Vygotsky y el aprendizaje significativo de Ausubel, constituyen una alternativa

pedagbgica viable para reducir las brechas educativas en contextos rurales.

Palabras clave: Educacion Multigrado, Escuelas Unidocentes, Estrategias Pedagogicas,

Aprendizaje Cooperativo, Tutoria Entre Pares, Educacion Rural
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Abstract

This study analyzes the impact of implementing multigrade pedagogical strategies on
strengthening student learning in a rural single-teacher school in Bolivar province, Ecuador. A
quasi-experimental design with pretest-posttest measurements was employed with a purposive
sample of 10 elementary students (grades 2 through 7) attending a multigrade classroom. The
12-week intervention included cooperative learning, peer tutoring, differentiated planning, and
contextualized didactic resources. Quantitative data were analyzed using descriptive statistics
and paired-samples t-test, while qualitative data from structured observations and semi-
structured interviews underwent content analysis. Results showed a statistically significant
improvement in academic achievement (t = 4.82, p <.001, Cohen's d = 1.52), with an average
increase of 2.3 points in grades. Qualitatively, increased active participation, motivation, and
socioemotional competency development were observed. It is concluded that multigrade
strategies, grounded in Vygotsky's zone of proximal development and Ausubel's meaningful
learning principles, constitute a viable pedagogical alternative for reducing educational gaps in

rural contexts.

Keywords: Multigrade Education, Single-Teacher Schools, Pedagogical Strategies,

Cooperative Learning, Peer Tutoring, Rural Education
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Introduccion

La educacion en contextos rurales constituye uno de los desafios mas significativos para los
sistemas educativos a nivel global, particularmente en América Latina, donde las brechas entre
zonas urbanas y rurales persisten de manera pronunciada (Arias Ortiz et al., 2024; Fernandez
et al., 2024). En Ecuador, como en otros paises de la region, las escuelas unidocentes
multigrado representan una modalidad educativa esencial para garantizar el acceso a la

educacion en comunidades dispersas y con baja densidad poblacional (Carrete-Marin et al.,

2024).

Las aulas multigrado se caracterizan por la presencia de un unico docente que atiende
simultaneamente a estudiantes de diferentes grados, edades y niveles de desarrollo cognitivo
en un mismo espacio de aprendizaje (Msimanga, 2020; Potane & Recla, 2023). Esta
configuracion, aunque responde a necesidades demogréficas y geograficas especificas, plantea
complejidades pedagdgicas considerables que requieren abordajes metodoldgicos

diferenciados y contextualizados.

En la provincia de Bolivar, Ecuador, un nimero significativo de escuelas rurales opera bajo la
modalidad unidocente, atendiendo a poblaciones estudiantiles heterogéneas en contextos de
recursos limitados. Los estudiantes que asisten a estas instituciones enfrentan multiples
barreras para el aprendizaje, incluyendo la falta de atencion individualizada, la heterogeneidad
de ritmos de aprendizaje y la ausencia de estrategias pedagdgicas diferenciadas (Kalender &

Erdem, 2021; Taole, 2024).

La literatura internacional ha documentado consistentemente que los estudiantes de zonas
rurales presentan resultados académicos inferiores a sus pares urbanos (World Bank, 2024;
Inter-American Development Bank, 2024). En el contexto latinoamericano, estas disparidades
se agravan por factores estructurales como la concentracion de docentes menos cualificados en
escuelas rurales, infraestructura deficiente y acceso limitado a recursos educativos (Fernandez

et al., 2024).

Sin embargo, investigaciones recientes han identificado que las aulas multigrado no
constituyen per se una desventaja educativa; por el contrario, cuando se implementan

estrategias pedagogicas apropiadas, pueden convertirse en espacios que favorecen el
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aprendizaje cooperativo, la flexibilidad curricular y la contextualizacion del conocimiento

(Vigo-Arrazola & Moreno-Pinillos, 2025; Karlberg-Granlund, 2023).

A pesar del creciente interés académico en la educacion multigrado, persiste una notable
escasez de estudios empiricos que evaluen sistematicamente la efectividad de intervenciones
pedagogicas especificas en contextos rurales latinoamericanos (Carrete-Marin et al., 2024). La
mayoria de las investigaciones se han centrado en describir los desafios docentes sin ofrecer

evidencia sobre estrategias de intervencion exitosas (Potane & Recla, 2023).

En Ecuador, aunque existen lineamientos curriculares nacionales, la investigacion sobre
practicas pedagogicas efectivas en escuelas unidocentes rurales es limitada, lo que dificulta la

toma de decisiones basada en evidencia para la mejora educativa en estos contextos.
Desarrollo

El presente estudio se fundamenta en dos perspectivas tedricas complementarias: la teoria
sociocultural de Vygotsky y la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel. La zona de
desarrollo proximo (ZDP), concepto central de la obra de Vygotsky (1978), describe la
distancia entre el nivel de desarrollo actual del aprendiz, determinado por la resolucion
independiente de problemas, y el nivel de desarrollo potencial, determinado por la resolucion
de problemas bajo la guia de un adulto o en colaboracion con pares mas capaces (Shabani et
al., 2010; Rahman, 2024). Este constructo teérico resulta particularmente relevante para las
aulas multigrado, donde la interaccion entre estudiantes de diferentes edades y niveles puede
aprovecharse como recurso pedagodgico mediante estrategias como la tutoria entre pares

(Chaiklin, 2003).

El andamiaje (scaffolding), derivado de la ZDP, implica proporcionar apoyo temporal y
estructurado que permite a los estudiantes realizar tareas que no podrian completar de manera
independiente, retirando gradualmente dicho apoyo conforme desarrollan competencias (Zhou,
2024). En contextos multigrado, el docente y los estudiantes mas avanzados pueden funcionar

como agentes de andamiaje para los menos experimentados.

Por su parte, Ausubel (1968) propuso que el aprendizaje significativo ocurre cuando la nueva
informacion se relaciona de manera sustantiva y no arbitraria con conocimientos previos del
aprendiz. Este proceso requiere que el material sea potencialmente significativo y que el

estudiante posea una disposicion favorable hacia el aprendizaje (Zhou, 2024). Las estrategias
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multigrado que conectan los contenidos con el contexto rural y las experiencias cotidianas de
los estudiantes favorecen la construccion de significados. Se plantea como objetivo analizar el
impacto de la implementacion de estrategias pedagdgicas multigrado en el fortalecimiento del
aprendizaje de los estudiantes de 1a Escuela de Educacion Bésica Francia, provincia de Bolivar,

Ecuador.
Educacion multigrado: definicion y contexto global

La educacion multigrado constituye una modalidad organizativa ampliamente extendida en
contextos rurales y territorios con baja densidad demogréfica a nivel mundial (Carrete-Marin
et al., 2024). Se define como aquella en la que un docente es responsable de la instruccion de
estudiantes pertenecientes a dos o mas grados curriculares dentro de un mismo periodo lectivo

y espacio fisico (Msimanga, 2020).

Una revision sistematica reciente que analizo 40 estudios internacionales publicados entre 2019
y 2024 identifico cinco categorias principales asociadas a la ensefianza multigrado: modelos
organizativos, practicas pedagogicas, formacion docente, impacto en el aprendizaje y factores
contextuales (Carrete-Marin et al., 2024). Los hallazgos destacan que, aunque existen desafios
significativos, las aulas multigrado ofrecen oportunidades pedagodgicas valiosas cuando se

implementan estrategias apropiadas.

A nivel global, la educacion multigrado se practica en paises tan diversos como Filipinas
(Bongala et al., 2020; Recla & Potane, 2023), Malasia (Idris, 2020), Chipre (Erden, 2020),
Pakistan (Qayoom et al., 2024), Turquia (Kartal & Demir, 2022) y Sudafrica (Taole, 2024).
Cada contexto presenta particularidades, pero comparten desafios comunes como la

insuficiente formacion docente especifica y el limitado apoyo institucional.
Desafios de la ensefianza multigrado

La literatura ha documentado multiples retos asociados a la gestion de aulas multigrado. Una
revision sistematica reciente identificd ocho temas principales: dificultad en la gestion del aula,
planificacion de lecciones e instruccion individualizada, restricciones de tiempo y sobrecarga
de trabajo, formacidn y apoyo inadecuados, recursos e infraestructura insuficientes, instruccion
diferenciada, tutoria entre pares y actividades colaborativas, y aprendizaje modular e

integracion tecnologica (Potane & Recla, 2023).
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Los docentes multigrado frecuentemente experimentan aislamiento profesional, incertidumbre
pedagogica y sobrecarga laboral derivada de la multiplicidad de roles que deben desempefiar
(Mpahla & Makena, 2021; Tredoux, 2020). Taole (2024) document6 barreras especificas como

infraestructura inadecuada de TIC, formacion limitada y falta de apoyo de directivos escolares.

Sin embargo, estudios recientes han enfatizado la necesidad de superar paradigmas deficitarios
que caracterizan las aulas multigrado inicamente por sus limitaciones, reconociendo también

sus potencialidades pedagogicas (Cornish, 2021; Karlberg-Granlund, 2023).
Oportunidades pedagdgicas del aula multigrado

Investigaciones contemporaneas han identificado diversas fortalezas asociadas a la educacion

multigrado:

Aprendizaje cooperativo y tutoria entre pares: La coexistencia de estudiantes de diferentes
edades facilita dindmicas de apoyo mutuo y responsabilidad compartida en el proceso
educativo (Barbetta et al., 2023; Shareefa et al., 2020). Los estudiantes mayores pueden actuar
como tutores de los menores, beneficiindose ambos grupos: los tutores consolidan sus
aprendizajes al ensefiar, mientras los tutorados reciben atencién individualizada (Slavin, 2014;

Thurston et al., 2012).

Flexibilidad curricular y metodolégica: La organizacion multigrado propicia mayor
flexibilidad en la planificacion educativa, permitiendo adaptar tiempos, contenidos y
estrategias metodoldgicas a la diversidad del grupo (Vigo-Arrazola & Moreno-Pinillos, 2025).
El curriculo puede reconceptualizarse como herramienta abierta y contextualizada, capaz de

integrar diferentes niveles de complejidad en una misma actividad.

Contextualizacion del aprendizaje: La vinculacion entre la institucion educativa y su entorno
es especialmente evidente en aulas multigrado-rurales, donde el aprendizaje puede enraizarse
en el medio local, sus valores, saberes y tradiciones (Raposo-Rivas et al., 2024; Karlberg-

Granlund, 2023).

Desarrollo socioemocional: La convivencia intergeneracional promueve empatia, paciencia y
comprension entre pares de diferentes edades, contribuyendo a ambientes educativos mas

humanos, seguros y emocionalmente enriquecedores (Kalender & Erdem, 2021).
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Estrategias pedagogicas efectivas en contextos multigrado

La literatura ha identificado diversas estrategias que favorecen el aprendizaje en aulas

multigrado:

Instruccion diferenciada: La diferenciacion implica adaptar contenidos, procesos, productos
y ambientes de aprendizaje para responder a la diversidad de estilos, habilidades e intereses de
los estudiantes (Tomlinson, 2017). Estudios recientes confirman su efectividad para mejorar el
rendimiento académico en diversos contextos (Micanovi¢ et al., 2023; Religioni et al., 2024).
Un estudio en Filipinas desarrolld una herramienta para evaluar la competencia docente en

instruccion diferenciada especificamente en aulas multigrado (Bunga, 2025).

Aprendizaje cooperativo: Esta estrategia organiza a los estudiantes en grupos pequefios para
alcanzar objetivos de aprendizaje compartidos. Metaandlisis han documentado efectos
positivos significativos en el rendimiento académico (Johnson et al., 2000; Slavin, 2014). En
contextos multigrado, el aprendizaje cooperativo permite aprovechar la heterogeneidad como

recurso pedagogico.

Tutoria entre pares: Esta modalidad implica que estudiantes mas avanzados apoyen el
aprendizaje de compafieros con menor dominio. Investigaciones han demostrado beneficios
tanto para tutores como para tutorados en términos de logro académico y desarrollo
socioemocional (Nickow et al., 2024; Chen et al., 2022). La tutoria entre pares resulta
particularmente apropiada para aulas multigrado, donde las diferencias de edad y nivel se

convierten en oportunidades de aprendizaje mutuo.

Evaluacion formativa: La evaluacion formativa, entendida como el conjunto de précticas que
permiten recoger evidencias del aprendizaje para ajustar la ensefianza, ha mostrado efectos
positivos consistentes en el rendimiento estudiantil (Foster, 2024; Xuan et al., 2022). Un
metaanalisis reciente que incluyd 258 tamanos de efecto de 118 estudios primarios reportd un
efecto global de g = 0.25 (Hedges) para la evaluacion formativa en educacion K-12 (Klute et

al., 2017).
Educacion rural en América Latina y Ecuador

América Latina enfrenta una crisis de aprendizaje que afecta desproporcionadamente a las

poblaciones rurales (World Bank, 2024). Datos del Banco Interamericano de Desarrollo indican
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que los sistemas educativos de la region enfrentan altas tasas de desercion, bajos niveles de
finalizacion y deficiencias en la calidad del aprendizaje, situacion agravada por la desigualdad

en acceso, calidad y permanencia, particularmente en zonas rurales (Arias Ortiz et al., 2024).

En Ecuador, aunque el sistema educativo publico es obligatorio y gratuito, persisten brechas
significativas entre contextos urbanos y rurales. Un estudio sobre el indice provincial de
educacion document6 que las provincias con mayor proporcion de poblacion rural presentaban
los niveles mas bajos de desarrollo educativo (Ponce & Vos, 2022). No obstante, politicas
recientes orientadas a zonas rurales han mostrado avances en la evolucion de indicadores

educativos en algunas provincias.

Las escuelas unidocentes representan una proporcion significativa de las instituciones
educativas rurales ecuatorianas. Estas escuelas enfrentan desafios especificos como ausentismo
docente, infraestructura deficiente y acceso limitado a recursos didacticos (World Bank, 2004).
Sin embargo, la literatura sugiere que el ausentismo docente no es necesariamente mayor en
areas rurales remotas comparado con zonas urbanas, y las escuelas unidocentes no se asocian

consistentemente con mayor ausentismo.

Materiales y métodos
Enfoque y disefio de investigacion

El presente estudio adopt6 un enfoque mixto que integra métodos cuantitativos y cualitativos
para lograr una comprension comprehensiva del fendémeno estudiado (Creswell & Plano Clark,
2018). Este enfoque permite triangular fuentes de datos, fortalecer la validez de los hallazgos
y capturar tanto la magnitud del efecto de la intervencion como las percepciones y experiencias

de los participantes.

El disefio de investigacion es cuasi-experimental con mediciones pretest-postest en un solo
grupo. Aunque este disefio presenta limitaciones en términos de control de variables extrafias
comparado con disefios experimentales verdaderos con grupo control, resulta apropiado para
contextos educativos donde la asignacion aleatoria no es factible y permite documentar

cambios atribuibles a la intervencion (Shadish et al., 2002).
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El componente cualitativo siguid6 un enfoque descriptivo-interpretativo, empleando
observacion estructurada, entrevistas semiestructuradas y analisis documental para comprender

las dindmicas del aula y las percepciones de los participantes.
Contexto y participantes

El estudio se realiz6 en la Escuela de Educacion Basica Francia, institucion unidocente ubicada
en una comunidad rural de la provincia de Bolivar, Ecuador. La escuela atiende a estudiantes
de educacion basica (grados 2.° a 7.°) en una Unica aula multigrado, bajo la responsabilidad de

un solo docente.
La muestra fue no probabilistica intencional, conformada por:

o Estudiantes: 10 nifos y nifas (6 varones, 4 mujeres) con edades entre 7 y 12 afios,

distribuidos en los diferentes grados de educacion basica.

e Docente: Una profesora con 8 afos de experiencia en educacion basica, de los cuales

5 corresponden a trabajo en aulas multigrado.

Los criterios de inclusion fueron: matricula vigente en la institucion, asistencia regular (=80%
durante el periodo de estudio) y consentimiento informado de padres/representantes. No se
excluyd a ningin estudiante por rendimiento académico previo o necesidades educativas

especiales.

El tamano muestral, aunque reducido, es caracteristico de las escuelas unidocentes rurales y
representa la totalidad de la poblacion estudiantil de la institucion. Estudios previos en
contextos similares han empleado muestras comparables, reconociendo las limitaciones para

la generalizacion estadistica pero enfatizando el valor de la investigacion contextualizada

(Kalender & Erdem, 2021).
Intervencion pedagoégica

La intervencion se implement6 durante 12 semanas académicas consecutivas, con 4 sesiones
semanales de 90 minutos cada una, totalizando aproximadamente 72 horas de intervencion. El
disefio de la intervencion se fundament6 en los principios tedricos de la zona de desarrollo

proximo (Vygotsky, 1978), el aprendizaje significativo (Ausubel, 1968) y las practicas
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pedagogicas multigrado documentadas en la literatura (Cornish, 2021; Carrete-Marin et al.,

2024).
Las estrategias implementadas incluyeron:

1. Planificacion diferenciada por niveles: Se disefiaron actividades con multiples niveles de
complejidad para abordar un mismo contenido curricular, permitiendo que cada estudiante
trabajara en su zona de desarrollo proximo. Los objetivos de aprendizaje se adaptaron segun el

grado y las necesidades individuales, manteniendo un tema integrador comun.

2. Aprendizaje cooperativo estructurado: Se conformaron equipos heterogéneos que

incluian estudiantes de diferentes grados. Se implementaron técnicas especificas como:

e Equipos de trabajo cooperativo con roles definidos (coordinador, secretario, relator,

controlador del tiempo)
e Actividades de jigsaw (rompecabezas) adaptadas al contexto multigrado
e Proyectos colaborativos vinculados al entorno rural

3. Tutoria entre pares: Los estudiantes de grados superiores fueron capacitados como tutores

para apoyar a compaiieros de grados inferiores. La tutoria se estructuré mediante:
o Sesiones programadas de apoyo en lectura, escritura y matematicas
e QGuias de tutoria con indicaciones claras para los tutores
e Supervision docente y retroalimentacion sobre el proceso

4. Recursos didacticos contextualizados: Se elaboraron materiales didacticos que

incorporaban elementos del entorno rural y cultural de la comunidad:
e Problemas matematicos relacionados con actividades agricolas locales
o Textos de lectura sobre tradiciones y conocimientos comunitarios
e Materiales manipulativos elaborados con recursos del medio

5. Evaluacion formativa continua: Se implementaron practicas de evaluacion formativa

incluyendo:
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o Tickets de entrada y salida

e Autoevaluacion y coevaluacion estructuradas
o Portafolios de evidencias

e Retroalimentacion descriptiva individualizada

La docente recibié capacitacion previa de 16 horas sobre las estrategias a implementar,
incluyendo sesiones tedricas y practicas, modelamiento y acompafiamiento durante las

primeras semanas de intervencion.
Instrumentos de recoleccion de datos

Pruebas académicas (Pretest-Postest): Se disefiaron evaluaciones en las areas de Lengua y
Literatura, Matematicas y Ciencias Naturales, alineadas con los objetivos curriculares del
Ministerio de Educacion de Ecuador para cada grado. Las pruebas fueron revisadas por dos
docentes expertos en educacion basica para garantizar validez de contenido. Cada prueba
constd de 20 items (opcidon multiple y respuesta construida) con puntuaciéon maxima de 10

puntos.

La confiabilidad se estimdé mediante el coeficiente alfa de Cronbach, obteniendo valores

aceptables: Lengua y Literatura (a = .78), Matematicas (o =.81) y Ciencias Naturales (o= .76).

Guia de observacion estructurada: Se desarrolld un instrumento para registrar la
participacion, motivacion y desempefio de los estudiantes durante las sesiones. La guia incluy6
15 indicadores organizados en tres dimensiones: participacion activa (5 items), colaboracion
entre pares (5 items) y motivacion hacia el aprendizaje (5 items). Cada indicador se evalu6 en

una escala de 1 (nunca) a 4 (siempre).

Entrevista semiestructurada al docente: Se diseid un protocolo de entrevista con 12
preguntas abiertas organizadas en cuatro ejes tematicos: percepcion sobre las estrategias
implementadas, cambios observados en los estudiantes, dificultades enfrentadas y sugerencias
de mejora. La entrevista se realizé al finalizar la intervencion y tuvo una duracion aproximada

de 45 minutos.

Cuestionario de percepcion estudiantil: Se aplicd un cuestionario adaptado a las edades de

los participantes, con 10 items que exploraban la percepcion sobre las actividades realizadas,
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el trabajo con compaineros y el aprendizaje logrado. Se empleo6 una escala pictérica de 3 niveles

(carita triste, neutral, feliz) para facilitar la comprension de los estudiantes mas pequenos.

Analisis documental: Se revisaron planes de clase, registros de evaluacion y portafolios

estudiantiles para triangular la informacion.
Analisis de datos

Datos cuantitativos: Se empled estadistica descriptiva (medias, desviaciones estandar,
frecuencias y porcentajes) para caracterizar las variables. Para evaluar el efecto de la
intervencion, se aplico la prueba t de Student para muestras relacionadas, previa verificacion
del supuesto de normalidad mediante la prueba de Shapiro-Wilk. Se calculd el tamafio del
efecto mediante la d de Cohen, interpretandose valores de 0.2, 0.5 y 0.8 como efectos pequefios,
medianos y grandes, respectivamente (Cohen, 1988). Se establecié un nivel de significacion de

o = .05. Los analisis se realizaron con el software SPSS version 26.

Datos cualitatives: Las entrevistas fueron transcritas y, junto con las notas de observacion y
los documentos recopilados, se sometieron a anélisis de contenido temadtico (Braun & Clarke,
2006). El proceso incluy6: familiarizacion con los datos, generacion de codigos iniciales,
busqueda de temas, revision de temas, definicién y denominacion de temas, y elaboracion del
informe. Se empled triangulacion de fuentes y métodos para fortalecer la credibilidad de los

hallazgos.

Resultados

Resultados cuantitativos

Los 10 estudiantes participantes presentaron las siguientes caracteristicas: edad promedio de
9.2 afios (DE = 1.8), distribucién por grados desde 2.° hasta 7.° de educacion bésica, y tiempo

promedio de permanencia en la institucion de 3.5 afos.
Rendimiento académico: comparacion pretest-postest
La Tabla 1 presenta los resultados descriptivos e inferenciales de las pruebas académicas antes

y después de la intervencion.
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Tabla 1

Comparacion de rendimiento académico pretest-postest por area curricular (N = 10)

Area curricular Pretest M (DE)  Postest M (DE)  Diferencia t p d de Cohen
Lengua y Literatura 5.80 (1.32) 7.90 (0.99) 2.10 452  .001** 1.81
Matematicas 5.50 (1.51) 8.10 (1.10) 2.60 523 <001** 1.97
Ciencias Naturales 6.10 (1.29) 8.20 (0.92) 2.10 471 .001** 1.88
Promedio general 5.80 (1.23) 8.07 (0.87) 2.27 4.82 <.001** 1.52

Nota. M = Media; DE = Desviacion estandar. **p < .01

Los resultados evidencian mejoras estadisticamente significativas en las tres areas curriculares
evaluadas. El promedio general increment6 de 5.80 (DE = 1.23) en el pretest a 8.07 (DE =
0.87) en el postest, con una diferencia media de 2.27 puntos. La prueba t de Student para

muestras relacionadas confirmd que esta diferencia es estadisticamente significativa (t(9) =

4.82, p<.001).

El tamafio del efecto, estimado mediante la d de Cohen, fue de 1.52 para el promedio general,
lo que se interpreta como un efecto grande segln los criterios convencionales (Cohen, 1988).
El area de Matematicas mostro el mayor tamafio de efecto (d = 1.97), seguida de Ciencias

Naturales (d = 1.88) y Lengua y Literatura (d = 1.81).
Participacion y motivacion observadas

Las observaciones estructuradas permitieron documentar cambios en la participacion y
motivacion de los estudiantes a lo largo de la intervencion. La Tabla 2 presenta la evolucion de

los indicadores observados.

Tabla 2

Evolucion de indicadores de participacion y motivacion (N = 10)

Dimension Semana 1 M (DE) Semana35 M (DE) Semana 10 M (DE)
Participacion activa 2.10 (0.74) 3.00 (0.67) 3.50 (0.53)
Colaboracion entre pares 1.90 (0.88) 2.80 (0.63) 3.40 (0.52)
Motivacion hacia el aprendizaje  2.30 (0.82) 3.10(0.57) 3.60 (0.52)

Nota. Escala de 1 (nunca) a 4 (siempre).
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Se observd una tendencia ascendente en las tres dimensiones evaluadas. La dimension de
motivacion hacia el aprendizaje mostr6 el mayor incremento, pasando de una media de 2.30 en

la primera semana a 3.60 en la semana final de intervencion.
Resultados cualitativos

El analisis de contenido de las entrevistas, observaciones y documentos permitié identificar

cuatro temas principales:
Tema 1: Transformacion de la dinamica del aula
La docente describi6 cambios sustanciales en la organizacion y funcionamiento del aula:

"Antes, yo trataba de dar la clase para todos al mismo tiempo y era muy dificil. Los més grandes
se aburrian y los pequefios no entendian. Ahora, con las actividades diferenciadas, cada uno
trabaja en lo que le corresponde, pero todos participan del mismo tema." (Entrevista docente,

fragmento 1)

Las observaciones documentaron una transicion desde una dindmica predominantemente
expositiva hacia interacciones mas horizontales y colaborativas entre estudiantes de diferentes

grados.
Tema 2: Emergencia del liderazgo estudiantil

Un hallazgo significativo fue el desarrollo de capacidades de liderazgo en los estudiantes

mayores que asumieron roles de tutores:

"La Maria [estudiante de 7.° grado] se ha convertido en mi mano derecha. Ella explica a los
pequeitios y ellos le hacen caso. Y lo mas bonito es que ella también ha mejorado, porque para

ensefiar tiene que entender bien." (Entrevista docente, fragmento 2)

El cuestionario estudiantil reveld que el 100% de los estudiantes tutores reportaron sentirse
"felices" al ayudar a sus compafieros, y el 90% de los tutorados indicaron que aprendian

"mejor" con la ayuda de los compaferos mayores.
Tema 3: Conexion con el contexto local

La contextualizacion de los materiales didacticos fue valorada positivamente por la docente y

los estudiantes:
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"Cuando usamos los problemas de matematicas con las cosechas de aqui, los nifios entienden
mas rapido. Ellos conocen eso, saben cuanto cuesta un quintal de maiz, cuantas gallinas hay en

la casa. Asi las matematicas tienen sentido para ellos." (Entrevista docente, fragmento 3)

Las observaciones documentaron mayor engagement cuando las actividades incorporaban

elementos del entorno rural local.
Tema 4: Desafios persistentes
A pesar de los avances, se identificaron dificultades que requieren atencidon continua:

"El tiempo sigue siendo el mayor problema. Aunque las estrategias funcionan, preparar
materiales diferenciados para cada nivel me toma mucho tiempo fuera del horario de clase. Y

cuando algun nifio falta, se complica organizar los grupos." (Entrevista docente, fragmento 4)

La sobrecarga de trabajo docente y la inestabilidad de asistencia estudiantil emergieron como

barreras estructurales que limitan la sostenibilidad de las estrategias implementadas.

Discusion

Los resultados del presente estudio evidencian que la implementacion de estrategias
pedagogicas multigrado produjo mejoras significativas en el rendimiento académico de los
estudiantes de la Escuela de Educacion Basica Francia. El incremento promedio de 2.27 puntos
en las calificaciones, con un tamafo de efecto grande (d = 1.52), supera los valores reportados

en investigaciones previas sobre intervenciones en aulas multigrado.

Estos hallazgos son consistentes con la literatura que documenta los efectos positivos de
estrategias como el aprendizaje cooperativo (Johnson et al., 2000; Slavin, 2014), la tutoria entre
pares (Nickow et al., 2024) y la instruccion diferenciada (Tomlinson, 2017; Micanovi¢ et al.,
2023) en diversos contextos educativos. Sin embargo, el presente estudio contribuye con
evidencia especifica sobre la efectividad de estas estrategias cuando se implementan de manera

integrada en contextos rurales latinoamericanos con caracteristicas de vulnerabilidad.
El area de Matematicas mostré el mayor tamaio de efecto (d = 1.97), lo cual podria explicarse

por la mayor facilidad para estructurar actividades con niveles diferenciados de complejidad y
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por la efectividad particular de la tutoria entre pares en esta area, como han documentado
estudios previos (Chen et al., 2022). Este hallazgo coincide con investigaciones que reportan
mayores efectos de la evaluacion formativa en matematicas comparada con otras areas

curriculares (Foster, 2024).

Los resultados apoyan los postulados tedricos que fundamentaron la intervencion. Desde la
perspectiva vygotskyana, la tutoria entre pares operd como un mecanismo de andamiaje que
permitid a los estudiantes trabajar en su zona de desarrollo proximo con el apoyo de
compaiieros mas capaces (Shabani et al., 2010; Rahman, 2024). Los testimonios de la docente
sobre la capacidad de los tutores para explicar contenidos a sus pares ilustran coémo la

interaccion social mediada favorece el aprendizaje, principio central de la teoria sociocultural.

La contextualizacion de los materiales didacticos promovid el aprendizaje significativo al
conectar los nuevos contenidos con los conocimientos previos y experiencias cotidianas de los
estudiantes (Ausubel, 1968). Como documentd la docente, los problemas matematicos
relacionados con actividades agricolas locales resultaron mas comprensibles y motivantes para

los estudiantes, facilitando la construccion de significados.

Los tamanos de efecto obtenidos son superiores a los reportados en metaanalisis sobre
evaluacion formativa (g = 0.25; Foster, 2024) y tutoria entre pares (ES =+0.30 a +0.40; Slavin,
2014), lo cual podria atribuirse a varios factores: la intensidad de la intervencion (72 horas), la
implementacion integrada de maultiples estrategias, y las caracteristicas particulares del

contexto (grupo reducido que permite mayor atencion individualizada).

Sin embargo, es necesario interpretar estos resultados con cautela debido a las limitaciones
metodoldgicas del disefio de un solo grupo. Estudios con grupos de control en contextos

similares han reportado efectos mas modestos (Carrete-Marin et al., 2024).

Los hallazgos cualitativos sobre el desarrollo del liderazgo estudiantil coinciden con
investigaciones que documentan beneficios socioemocionales de la tutoria entre pares para los
tutores (Slavin, 2014). Este es un resultado particularmente relevante en contextos rurales,

donde las oportunidades de desarrollo de habilidades de liderazgo pueden ser limitadas.
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Conclusiones

El presente estudio analizo el impacto de la implementacion de estrategias pedagdgicas
multigrado en el fortalecimiento del aprendizaje de estudiantes de una escuela unidocente rural
en la provincia de Bolivar, Ecuador. A partir de los resultados obtenidos, se derivan las

siguientes conclusiones:

Las estrategias pedagogicas multigrado-implementadas (planificacion diferenciada,
aprendizaje cooperativo, tutoria entre pares, recursos contextualizados y evaluacion formativa)
produjeron una mejora estadisticamente significativa en el rendimiento académico de los
estudiantes, con un tamafio de efecto grande. Este hallazgo sugiere que las aulas multigrado,
cuando se abordan con estrategias pedagodgicas apropiadas, no constituyen per se una

desventaja educativa.

La intervencion generd transformaciones cualitativas en la dindmica del aula, incluyendo
mayor participacion activa, desarrollo de liderazgo estudiantil y fortalecimiento de la
colaboracion entre pares. Estos efectos socioemocionales complementan los logros académicos
y son particularmente valiosos en contextos rurales donde las oportunidades de interaccion

social son limitadas.

La contextualizacion de los materiales didacticos emergié como un factor clave para el
aprendizaje significativo. La conexion de los contenidos curriculares con las experiencias y
conocimientos del entorno rural facilité la comprensiéon y aumentd la motivacion de los

estudiantes.

Persisten desafios estructurales como la sobrecarga de trabajo docente y la necesidad de
formacion especifica en pedagogia multigrado. La sostenibilidad de las intervenciones requiere
apoyo institucional sostenido y politicas educativas que reconozcan las particularidades de las

escuelas unidocentes rurales.

En sintesis, el estudio aporta evidencia empirica sobre la efectividad de estrategias pedagdgicas
multigrado en un contexto ecuatoriano rural, contribuyendo a un campo de investigacién aun
limitado en América Latina. Los hallazgos tienen implicaciones para la practica docente, la
formacion de profesores y las politicas educativas orientadas a reducir las brechas entre

contextos urbanos y rurales. Se recomienda la realizacion de estudios con disefios mas robustos
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que permitan confirmar estos hallazgos preliminares y explorar las condiciones que favorecen

su replicabilidad.
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